Iskola a hataron
I. Neveléstudomanyi és Nevelés-l¢lektani Konferencia
Problémak a nevelésben, oktatasban

Absztraktfiizet

Eszterhazy Karoly Foiskola
Sarospataki Comenius Campus

Sarospatak, 2017. majus 11.



Kesziilt az Eszterhdzy Karoly Egyetem Sarospataki Comenius
Campus tamogatasaval.



TARTALOMJEGYZEK

DR. HOLLOSI HAJNALKA — DR. VINCZE TAMAS — KOREI
LASZLO
VAN-E GYOGYSZER A BIBLIOFOBIARA? ... oo, 5

ESZES BARBARA — DR. FURCSA LAURA
A DISZKALKULIA MEGITELESE A GYAKORLO PEDAGOGUSOK ES
PEDAGOGUSJELOLTEK KOREBEN ...cvuniiiteeeeee e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeevanns 7

DR. FURCSA LAURA — ORBAN AGNES
ISKOLAKEZDESI DILEMMAK SAJATOS NEVELESI IGENYU
GYERMEKEK ESETEBEN — EGY AUTISTA IKERPAR ESETTANULMANYA

GULYAS ENIKO — KIS-TOTH LAJOS
KONSTRUKCIOS FEJLESZTO E-BIBLIOTERAPIA ALKALMAZASANAK
LEHETOSEGE A KOZOKTATASBAN . .ouite e 11

DR. HADNAGY JOZSEF
RENDSZERSZEMLELETU OVODAI, ISKOLAI SZOCIALIS SEGITES ....... 12

KATHYNE MOGYOROSSY ANITA
A SZULOK ES AZ ISKOLA KOZOTTI KAPCSOLATTARTAS....ouvvveeennn.n. 14

KISNE DR. BERNHARDT RENATA — KRIEGEL ZSOFIA
EN, MINT TANITO — A TANITOFOGALOMHOZ KAPCSOLODO
HALLGATOI NEZETEK MOTIVUMRENDSZERENEK FELTARASA ......... 15

DR. KISSNE DR. GOMBOS KATALIN
TUDATTALAN TANARI PALYAVALASZTAS ES A KOTODESI STILUS
OSSZEFUGGESE ..evueeeee e et e e e e e ee e e ee e e aee e e eeeeeeeeeaaraeaeanaaeaas 16

LADINE SZABO TUNDE
TANKOCKA AZ OKTATASBAN ..ot eee e eeeeeeee e e eeeaeaaeaaans 17

MIKO ATTILANE
AZ OVODA—ISKOLA-ATMENET MEGKONNYITESE: JATEKOSITAS AZ
ALSO TAGOZATBAN —FOKUSZBAN A STORYLINE MODSZER ............ 19

NAGY ANNAMARIA
A HARMONIKUS OVODA—ISKOLA-ATMENET KONCEPCIOJA A
VAIDASAGBAN ..o et e e et e e 21



NAGY JULIA

DIGITAL NATIVES REVISITED ...ionitieie et e e ee e e e anaaaanas 22
PACSUTA ISTVAN

AZ IFJUSAG HELYZETE — EGY IFJUSAGKUTATAS EREDMENYEI........ 23
PATAKI NIKOLETT

A MIGRANS HATTERU GYEREKEK OKTATASBA VALO

BEILLESZTESENEK GYAKORLATI ASPEKTUSAL....cvveeeeeeeeeeeeeeeeeeaanns, 24
PINCZESNE DR. PALASTHY ILDIKO PHD

A MAGATARTASI PROBLEMAK ES A DRAMAPEDAGOGUSOK............. 26
DR. SINKA ANNAMARIA

DIGITALIS PEDAGOGIA A TUDOMANYTERULETEK HATARAIN ......... 27
STEFAN ILDIKO

THE VERY HUNGRY CATERPILLAR — USING A PICTURE BOOK TO
ENHANCE LITERACY AND VISUAL LITERACY THROUGH CREATIVE
TECHNIQUES ettt ettt et e et e et e e eeeeeeeee et eeeeeeeeeeeesneseesaeeseeeneeeane 29

TAPOTI ANTAL
KET-KET, ELTERO MODSZERU, ELSO ES MASODIK OSZTALYOS
MATEMATIKAI TANKONYV GEOMETRIAI FELADATAINAK

OSSZEHASONLITASA ..ot 30
TOMORI TIMEA

AZ INFORMACIOS MUVELTSEG FEJLESZTESENEK RELEVANCIAJA A

KOZOKTATASBAN ..ot ee e ee e e e e ee e 32
VARGA PALNE

TERMESZETTUDOMANYOS KOMPETENCIAK FEJLESZTESE ES
FENNTARTHATOSAGRA NEVELES ERDEI ISKOLAI PROGRAMMAL ....33

DR. VARRO BERNADETT
INNOVATIV MODSZEREK AZ OKTATASBAN ....iiveeeeeeeee e eeeeeeeneeaaans 35



DR. HOLLOSI HAINALKA — DR. VINCZE TAMAS —
KOREI LASZLO

Van-e gyogyszer a bibliofobiara?
(Kozépiskolas diakok olvasoi attitiidjének
vizsgalatabol levont kovetkeztetések)

Nyiregyhazi Egyetem
hollosi.hajnalka@nye.hu — vincze.tamas@nye.hu —
politologus87@gmail.com
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iskola, amely részben a hagyomanyos konyves kultira, részben a
digitalis kultara eszkozeivel vegzi a digitadlis bennsziilottként
jellemzett Z- ¢és a-generdcid ismereteinek gyarapitdsat ¢&s
képességeinek fejlesztését. Mivel minden nemzedék kotelessége,
hogy az elddei altal felhalmozott kultirjavakat athagyomanyozza
utodaira, nem mondhat le err6l a feladatar6l a mai magyar
koznevelés sem, am a digitalis kultira rohamos eldretorésébol
fakado hagyomanyszakadas megneheziti a konyves kultira
kodrendszeret ,,vilagmagyarazd eszkozként” hasznald/ hasznaltato
pedagogusok munkajat. Hogyan lehet az 0j generdciok szamara
elérhetetlenné valt tartalmakat €s az azok megfejtéséhez sziikséges
kodrendszer hasznalati  szabalyainak  ismeretét vonzo  és
versenyképes ,.termékké” tenni a ,szellemi szupermarketként”
funkcional6 iskolaban? Milyen 1) csomagolasban, milyen
megfiatalitott kiilsovel lehetne eladni ezt a klasszikus terméket, és
vajon mennyire nyitott a vasarloi célkozonség (azaz a Z- és a-
generacio) a régi 1dok zamatat, izeit hordozo ,,intellektualis aru”
fogyasztasara?

Vizsgalatunkban egy megyei jogu varos (megyeszekhely) €s egy
kisvaros kozépiskolas didktarsadalmabol valasztott minta kérdGives
megszolitasaval kerestilk a valaszokat az elObbiekben ismertetett
kérdesekre. A kérddives felmeérés eredményeit kozépiskolai
tanarokkal keésziilt interjuk tanulsagai arnyaltdk. Kutatasunkbol



kideriilt, hogy alig korvonalazhatéan kicsi feliileten érintkezik
egymassal a konyves kultira kodrendszerét célorszagként és egyben
az odaig tartd utazas jarmlveként megjelold tandrok ¢€s az
ismeretszerzes, valamint a kikapcsolodas alkalmait, segédeszkozeit
egyarant a digitalis kultra vilagaban keres0 diakok ,kulturalis
eszkozhasznalata”. A lehangold eredmények mellett az is vildgossa
valt, hogy a fiatal generaciok nem zarkdznanak el teljesen a konyves
kultara gyorsabb interpretacidos folyamatot igerd, popularisabb
regisztereinek megismerésétol, ha ezek bekeriilnének a tantervi és a
tanitasi kanonba, vagy valamilyen olvasasnépszeriisito kampany
keretében talalkoznanak veliik.



ESZES BARBARA — DR. FURCSA LAURA

A diszkalkulia megitélése a gyakorlo pedagogusok és
pedagogusjeloltek korében

Eszterhazy Karoly Egyetem, Jaszberényi Campus
eszesbarbara94@gmail.com, furcsa.laura@uni-eszterhazy.hu

Kutatasunk a sajatos nevelési i1gény specialis teriiletére, a
diszkalkuliara iranyult. Vizsgalatunkban azt néztiik meg, hogy a
tanitd ¢s oOvodapedagogus szakos hallgatok, illetve a gyakorlo
pedagogusok mennyire ismerik, milyen véleménnyel €s ismeretekkel
allnak hozza a diszkalkulidhoz. A diszkalkulia viszonylag kevésse
ismert jelenség, ennek kovetkezménye, hogy nehezebben ismerik fel
a problémakat idoben, igy késOn vagy egyaltalan nem kezdddik meg
a specialis fejlesztés. Ilyen esetben a tanulonal szamos negativ hatas
figyelheto meg, példaul csokken az onbecstilése,
magatartasproblémai jelentkezhetnek, az iskolat és a tanulast
szenvedéskeént €li meg. Az iskolai teljesitménye nem éri el azt a
szintet, amire megfelelo fejlesztes mellett képes lenne, ennek
kovetkezményei egész ¢€letére kihatnak.

El6adasunkban roviden bemutatjuk a diszkalkulia — mint
szamolasi zavarként leirhatd 1zolalt képességkiesés — definiciot,
fontosabb jellemzOit, majd ismertetjiik kérdOGives kutatdsunk
eredményeit (N=94). Vizsgalatunk soran nappali tagozatos tanito €s
ovodapedagogus szakos hallgatokat, illetve mar tobb éve dolgozo
ovodapedagogusokat €s tanitokat kérdeztiink meg arrdl, mennyire
ismerik a diszkalkulia fogalmat, a diszkalkulids gyermek jellemzoit,
mit gondolnak kialakulasanak okairol, diszkalkulia gyantja esetén
kihez fordulnak, illetve ismernek-e fejlesztési lehetdsegeket. Likert-
skala segitségével megvizsgaltuk, milyen a diszkalkulidhoz
viszonyulo attitlidjiik.

A pedagogus szakok képzeési és kimeneti kovetelményei kozott
mar régen szerepel a sajatos nevelési igenyll gyermekek nevelésenek
specifikumai €s az integralt €s differencialt oktatds. A résztvevok



tobbsege (80%) jelezte, hogy taladlkozott tanulméanyai soran a
diszkalkuliaval, viszont meglepd, hogy kozel 20% nemmel valaszolt.
Viszonylag kevés kitoltdo szamolt be arr6l, hogy foglalkozott-e
diszkalkulias gyermekkel. Eldadasunkban részletesen bemutatjuk,
hogyan definialtdk, milyen okokat adtak meg a megkérdezett
személyek. Eszrevehetd, hogy a tanulmanyok elérehaladtaval és a
tapasztalatok szerzésével boOvilt a diszkalkulia kezelésenek
modszertani eszkoztara. Az attitlidvizsgalat eredmeénye pedig arra
utal, hogy a pedagdgusok meég nem elégge elfogadoak, nem minden
pedagogus torekszik ra, hogy szorongasmentes, egylttmiikodo
tanulasi  kornyezetet teremtsen. Az eredmények alapjan
osszessegeben elmondhatd, hogy sokszor a tapasztalt pedagogusok is
bizonytalanok a diszkalkulia felismerésével kapcsolatban, a
pedagogusjelolteknek pedig jelentds hianyossagaik vannak.



DR. FURCSA LAURA — ORBAN AGNES

Iskolakezdési dilemmak sajatos nevelési igényi
gyermekek esetében — egy autista ikerpar esettanulmanya

Eszterhazy Karoly Egyetem, Jaszberényi Campus
furcsa.laura@uni-eszterhazy.hu, agicka96(@gmail.com

El6adasunk témaja az iskolakezdési nehézségek a sajatos nevelési
1gényll gyermekek szempontjabol, azon belill az autizmus spektrum
zavarral kiizdd gyermekek helyzete. Esettanulmanyunk egy autista
ikerpar sajatos helyzetét mutatja be. Kutatasunk kvalitativ
esettanulmany, mivel olyan esetet mutat be, amelynek specialis
sajatossagai vannak, viszont atfog6d jellemzoi vonatkoztathatok az
iskolakezdés altalanos pedagogiai keérdeéseire is. A valasztott
kutatdéeszkoz az interju, mivel ez tette lehetoveé az esetben érintett
szereplok  tapasztalatainak, véleményének min€l pontosabb
megismereset €s bemutatasat.

A kutatas longitudinalis, két idopontban, 2016 ¢és 2017
aprilisaban készitettiink interjukat az ikerpar 6vodapedagdgusaval €s
az ¢desanyjukkal. Az interjuk az autista jellegzetességekre, a fejlodés
menetére, az autista gyermekeket nevelO csaladok nehézsegeire €s az
iskolaérettseégre vonatkoztak.

Az ikerpar két tagja egész mas fejlettseégi szinten all,
egyikOjilknél problémas az iskolaérettségi szint elérése is. Az
iskolakezdést tovabb neheziti a testvéri viszony, rengeteg felmertiild
dilemmat kell a sziiloknek megoldaniuk az iskolakezdés idOpontja €s
az intézmeényvalasztas szempontjabol is.

El6adasunk kitér az autista gyermekeket nevelo csaladok
nehézségeire ¢€s lehetdségeire is. A fogyatékkal ¢l6 gyermek
nevelésének gyakori kovetkezménye a csalad teljes ¢letforma
valtasa. Ebben a csaladban 1s megfigyelhetd, hogy a gondozasra,
fejlesztesre, specialis sziikségletekre forditott 0riasi mennyiségii ido
¢s energia hogyan befolyasolja az egész csalad ¢letét, jelen esetben
ezek a terhek a két gyermek miatt duplan jelentkeznek. A fentiek
kovetkezménye a csaladon beliili egyensuly felboruldsa, a sziiloi



szerepzavar kialakulasa. Esettanulmanyunk jol példazza, hogy az
autista gyermeket nevel6 csaladoknal a csalad miikodéset elsdsorban
az hatarozza meg, hogy a szildk hogyan dolgozzak fel, hogyan
allnak hozza fogyatékkal €l6 gyermekiikhoz. Jelen esetben a két
sziilo egészen kiilonbozd mddon all hozza gyermekeihez.

Gyakori probléma az ¢rintett csaladoknal az oktatas és a
megfeleld oktatasi intézményben valo elhelyezés. Jelen esetben az
ovodai ellatas megoldott, és hatalmas segitséget kapott a csalad az
ovodatol, hogy a funkcionalis sériilést elszenvedett csalad ki tudjon
alakitani egy miikodo életrendet €s egyensulyt. Az iskolakezdés ezt a
kialakult egyensulyt veszélyezteti, komplikalt feladat megfeleld
intézményt valasztani az ikerpar szamara.
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GULYAS ENIKO — KIS-TOTH LAJOS

Konstrukcios fejleszté e-biblioterapia alkalmazasanak
lehetosége a kozoktatasban

Eszterhazy Karoly Egyetem, Médiainformatika Intézet
gulyas.eniko@uni-eszterhazy.hu kis-toth.lajos@uni-eszterhazy.hu

A fejlesztd biblioterapia gyokerei egészen az Okorig nyulnak
vissza (Bartos 1989, Jung 1991), tudatos moddszerként torténd
alkalmazasa azonban egészen a XX. szdzadig varatott magara. A
hosszi 1d6 alatt a moddszer az adott kor igényeinek megfeleléen
folyamatosan valtozott. A XXI. szazad ujabb kihivasok el¢ allitotta a
tarsadalmat, ¢és ezzel egyiitt a pedagogusszakmat i1s. Az IKT-
eszkozok hasznalata és a digitalis atallas (Kis-Toth et al. 2016)
megkertilhetetlenné valt, kiillonosen a fiatalabb korosztallyal torténd
kozos munka soran, igy az 10j igény ¢és kornyezet egy
tovabbfejlesztett modszer, a fejlesztd e-biblioterapia létrehozasat
indukalta (Gulyas 2015), amely tableteket, interaktiv tablat, valamint
felhdtechnolodgiat hasznal.

Kisgyermekkorban kiemelt jelentOséggel bir a fiatalok
finommotorikus képessegenek fejlesztése, valamint a térben
manipuldlhatod, fizikailag létrehozhatd alkotasok készitése, igy a
fejleszto e-biblioterapia jabb Gjitasara van sziikseég a Lego eszkozok
bevonasaval, az 0j moddszer pedig a konstrukcios fejleszto e-
biblioterdpia elnevezest kapta.

A hagyomanyos fejleszt0 biblioterapias foglalkozasokat
kiilonb6z6 celok eleérese érdekében szervezhetjilk, ugymint a
résztvevOk megismertetése mas konfliktuskezelési modszerekkel, az
onismeret, az onertekeles, a kreativitas fejleszteése, a csoportkdzosseg
erdsitése. A fejlesztd e-biblioterapias foglalkozasok soran mindezen
c¢lokat tovabb bovithetjiik az IKT-kompetencia erdsitésevel, a
konstrukciods fejlesztd e-biblioterapias foglalkozason pedig tovabbi
célként jelolhetjik meg a finommotorikus képességek jat€kos
fejlesztését. Ezen komplex fejlesztési célok elérése érdekében tehat a
konstrukcids fejlesztd e-biblioterapia sikeresen alkalmazhatd a hazai
kozoktatasban, kiemelten pedig az altalanos iskola als6 tagozatos
didkjai korében.
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DR. HADNAGY JOZSEF

Rendszerszemléleti ovodai, iskolai szocialis segités

Eszterhazy Karoly Egyetem
hadnagy.jozsefl@uni-eszterhazy.hu

A posztmodern tarsadalom egyre tobb kihivas el¢ allitja tagjait.
Az ¢értékek pluralizdlodasa, a vonatkoztatasi pontok sokszinlisége, a
tudas, a tanulas fogalmanak atalakulasa nem konnyiti meg az egyén
ondefiniciora irdnyul6o torekveseit. Az oOvoda, az iskola
szakembereinek, a pedagogusoknak fontos szerepiik, hogy segits¢k a
didkokat abban, hogyan tajékozodjanak a vilagban, s hogyan
valjanak képessé az aktualis kihivasok megoldasara, hogyan valjanak

adaptivva.
A hazankban zajlo gazdasagi, tarsadalmi valtozasok is felszinre
hoztak olyan jelenségeket — tarsadalmi egyenlotlenségek

yjratermelddése, halmozottan hatranyos helyzet, szegregatumok —
amelyek az oktatasi-nevelési intézmények falain beliil specialis
beavatkozasokat igényelnek a pedagogusoktol. Tarsszakmak
jelennek meg az iskolaban — iskolai pszichologus, iskolai
gyermekvédelmi felelos - majd tlnnek el, akikkel egyiitt kellene
dolgozni az Ovopedagogusnak ¢€s az iskoldban  dolgozo
pedagogusnak, hogy kozosen segitsek a didkokat a megkiizdésben, a
beilleszkedésben, a konfliktusok kezelésében, abban, hogy
lemorzsolodas nelkiil, sikeresen tudjak teljesiteni az adott oktatasi-
neveleési intézmeény altal tamasztott elvarasokat.

Ebben az évben pilotprogram keretén beliill ovodai, iskolai
szocialis segités szolgaltatasi rendszert vezettek be a palyazo
intézményekben, majd 2018-t0l ez a szolgaltatas kotelezo lesz. Kiilso
szolgaltatokent  jelennek meg a  szocialis  segitok  —
szocialpedagdgusok, szocialis munkasok — az Ovodaban ¢és az
iskoldban, s a segitdi munkaformikhoz kapcsolodoan egyéni,
csoportos ¢s kozosseégi tevékenységeket szerveznek az adott
intézményben. A csalad- ¢s gyermekjoléti kozpontok szakemberei
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latjak el a fenti feladatot, akik egyiittmiikodnek az adott intézmeny
szakembereivel.

Az el6adas arrol szol, hogy milyen szakmai tartalommal lehet
megtolten1 az Ovodai, iskolai szocialis segitést, amelyrdl minden
leend6 szakembernek fontos tudni, aki €rintett akar szolgaltatokent,
akar a szolgaltatdst igénybe vevOként. Masrészt érdemes eldre
felkésziilni azokra a szakmai dilemmakra, amelyek megjelennek a
szocialis segités kapcsan, hiszen a kotelez0 bevezetés utdn a
kidolgozott protokollok alapjan a rendszerszeml¢letnek megfelelden,
a rendszer minden tagja részt vesz a munkaban, s meghatarozo lesz a
szolgaltatas sikere tekintetében, hogy hogyan lesznek képesek egyiitt
dolgozni a kliensek érdekében.
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KATHYNE MOGYOROSSY ANITA

A sziilok és az iskola kozotti kapcsolattartas

Debreceni Reformadtus Hittudomdnyi Egyetem
kathyne(@gmail.com

A szilok ¢és a pedagdgusok egyiittmiikodése elengedhetetlen
feltétele a gyermekek hatékony oktatasanak, nevelésének.
Egyértelmli eredmények tamasztjak ald, hogy a sziilok bevonasa
pozitiv hatast gyakorol a gyermekek tanulasi motivacigjara, jollétére
¢s a tanulasi eredményeikre (Oostdam-Hooge, 2013). A sziiloknek
lenne igeényiik arra, hogy a nevelésben segitséget kapjanak, ezt
igazolja a nyomtatott €s online forumok népszeriisége (Lannert,
Szekszardi, 2015).

Vizsgalatunkban a sziilok és a pedagdgusok kapcsolattartdsanak
jellegzetességeit, mintazatait tartuk fel a sziiloi elégedettséggel valo
osszefliggésben. A vizsgalatban kozel 1500 sziilo (tobbségében
anya) vett rész, mindannyian 6—12 éves gyermekek sziilei. Vizsgalati
eszkozok: sajat  Osszeallitdsi  kérddiv €s metaforaelemzés.
Klaszteranalizis segitségével hét jol értelmezhetd kapcsolattartasi
mintazatot sikeriilt azonositani: tavolsagtartd, egysika, egyeztetett,
spontan, rugalmas, formalis, adaptiv. Ezek koziil a leggyakoribb
ketto (egysiku €s formalis) nem kedvez a problémamegoldasnak ¢€s a
sziiloi elegedettségnek. Két mintazat (rugalmas ¢és adaptiv) bizonyult
a legkielégitobbnek ¢s a leghatékonyabbnak. A kapott eredmények
tilkrében Ujra igazolodott az a tény, hogy a sziilok €s a pedagdgusok
kapcsolata korantsem felhotlen, viszont elengedhetetlen, hogy
munkalkodjunk a jobba, muikodOképesebbé tételén. Ezek az
eredmények fontos feladatokra hivjak fel a figyelmet tobb sikon is: a
sziilo-pedagogus kapcsolattartas milkoddkepes formainak
kidolgozasara, a pedagogusképzes szerepere ¢s feladataira, illetve a
segitd szakemberek bevondsanak sziikségessegére a sziilo-pedagogus
kapcsolat fejlesztese celjabol, ami a gyermekek segiteése, fejlesztése
szempontjabol is elengedhetetlen.
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KISNE DR. BERNHARDT RENATA — KRIEGEL ZSOFIA

En, mint tanit6 — a tanit6fogalomhoz kapcsolédo6 hallgatéi
nézetek motivumrendszerének feltarasa

Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus
bernhardt.renata(@uni-eszterhazy.hu, kriegelzs@gmail.com

A tanitd személyes €s szakmai kompetencidja a neveléstudomany
orokérvenyl, prioritaseértékli kérdése, ugyanakkor a sikeres tanitasi-
tanulasi folyamat meghataroz6 eleme (Korthagen, 1988; Sallai,
1996; Falus, 2001). A pedagoguskompetencia az elmult néhany
¢vben a hazai oktataspolitika, oktatasiigy kozponti témajava is valt
(Kotschy, 2014), s vitathatatlan, hogy valamennyi pedagoégusnak
szamos korszerl, variabilis metodussal kell rendelkeznie, melyek
képesseé teszik - a tradicionalis kompetencidkon kiviil - az 0jszerli
helyzetek innovativ megoldasdra, tovabba segitik az allando
megujulasban is (European Commission, 2012).

Empirikus kutatasunk soran kvalitativ modszert,
metaforavizsgalatot és rajzelemzést alkalmaztunk. A kutatasi
eszkozok valasztasa soran elsodleges szempont volt az onfeltarast,
onreflexiot elOsegitd adatgylijtés i1génye. Ennek ¢érdekében a
metaforaalkotas €s rajzvizsgalat lehetove teszi, hogy a tudattalanban
rejlo €lmények, tapasztalasok, a nehezen megfogalmazhato nézetek
megkozelithetobbé valjanak (Szivak, 2002). Vizsgalati mintank
intézmény1 szinten tekinthetd reprezentativnak, tekintve, hogy az
Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényr Campusanak tanitd szakos
hallgatoit (n=33) elemezziik. Kutatasunk arra irdnyul, hogy feltarjuk
a hallgatok tanitd szerepére vonatkozo attitiidjet €s nézetét, s ezaltal
betekintést nyerjiink személyes ért€korientaciojukba, megismerjiik
az onmagukrol alkotott képiiket, onreflexidjukat. A vizsgalat soran a
kétféle modszer altal nyert informaciokat Osszehasonlitjuk, s
konceptualis tartomanyok létrehozasaval kialakitjuk a tanitofogalom
szerkezetét, elemezziik az Onbevallassal felfedezhetd személyes ¢€s
szakmai kompetencia jellemzdit, indikatorait.

Eredményeink alapjan a metaforavizsgalatban plasztikusabban
crzé¢kelhetd a pedagogus tervezd/szervezd/iranyitd szerepe, a tudas-
¢s ismeretkozvetités motivuma, mig a rajzvizsgalat a személyes
kompetencia jelentOseget abrazolja dominansan.

15



DR. KISSNE DR. GOMBOS KATALIN

Tudattalan tanari palyavalasztas és a kotodési stilus
osszefiuiggése

Eszterhazy Karoly Egyetem Sarospatak Campus
kissne.katalin@uni-eszterhazy.hu

A vezetéslélektan teriiletén empirikusan bizonyitottak, hogy
vannak szocializalt és perszonalizalt karizmatikus vezetdk (Howel,
1988). A perszonalizalt karizmatikus vezetd narcisztikus, a sajat
erdekei, sajat hatalmanak érvényesitése motivalja, a szocializalt
vezetot altruisztikus torekvések jellemzik. Friedman (2003) Kohut
(1971) szelfelméletebdl kiindulva alakitotta ki a tanari szelfre
vonatkozd bipolaris elméletét. Szerinte a tanari palya iranti
motivacid mogott a tisztelet és kontroll narcisztikus sziikséglete, és a
tudas atadasanak altruisztikus igénye jelenik meg. Véleményem
szerint a tanar azon igényei, hogy szeressék, csodaljak, vagy az,
hogy 6 adjon szeretetet, masnak a gondjat viselje, az elsddleges
kotddesi kapcsolat megélesebol taplalkoznak (Acera és Akgun,
2010; Riley, 2009).

Feltételezem, hogy a narcisztikus palyamotivacio mogott
bizonytalan kotodési stilus all, az altruisztikus tudattalan tanari
palyamotivaciora pedig inkabb biztonsagos kotodés jellemzo. A
narcisztikus indittatasi pedagogusok azt kivanjak, hogy tanuloik
csodaljak oket, felnézzenek rajuk, ezzel akarjak potolni a kora
gyermekkorban elszenvedett visszautasitast. A biztonsagos kotodést
tanar azt a szeretetet, megbecsiilést, figyelmet, amit 6 is kapott,
szeretné tovabbadni tanuloinak.

Vizsgalatomban N=444 {0 vett részt, ebbol N=233 pedagogus ¢s
N=75  gyogypedagogus  hallgat6  ¢és  kontrollcsoportként
kozgazdasagtan hallgatok vettek részt. A kérdOiv standardizalt
tesztekbol allt. A tudattalan tanari motivacidé (PET) (Friedman,
20006). es felndttkotodesi stilus (RSQ) (Csoka és mtsi, 2007), tesztet
hasznaltam fel.

Az eredmények szerint a ndrcisztikus palya iranti motivacio
leginkabb a bizonytalan kotddési stilussal fiigg 0Ossze. Sokkal
kevésbe valasztottak a biztonsagos stilusi pedagdgusok ¢és
pedagogusjeloltek.

16



LADINE SZABO TUNDE

Tankocka az oktatasban

Eszterhdzy Karoly Egyetem Gyakorlé Altaldnos,
Kozép-, Alapfoku Miivészeti Iskola és Pedagogiai Intézet
ladine.szabo.tunde(@uni-eszterhazy.hu

Kivédeni ma mar nem tudjuk az internet karos hatasait, de
megprobalhatjuk  a  helyes iranyba terelni tanitvanyainkat.
Pedagogusként egyre tObbszor tapasztaljuk, hogy a tulzott digitalis
eszkozhasznalatnak koszonhetden egyre jobban kicsuszik keziinkbol
a gyermekek iranyitasa. A joOl bevalt, megszokott moddszerekkel
egyre nehezebb eredmeényt elérni naluk.

Sokat gondolkodtam, hogy mi lehet erre a problémara a
megoldas. Mivel tudnam 0sztonozni ket a tanulasra, €rdekesebbe,
szinesebbé¢ tenni a tanorakat?

Fontos, hogy olyan alkalmazasokat talaljunk tanuloink szamara,
amelyekkel hasznosan toltik idejiket, felkeltik erdeklddesiiket,
hasznos informacioval szolgalnak.

Tobb ilyen alkalmazas létezik, ezekrOl sajnos csak keveset
tudunk. Igy van ez a LearningApps internetes oktatasi segédeszkoz
esetében is, amely oktatasi segédanyagok készitésére alkalmas webes
feliilet. Interaktiv ¢s multimeédias oktatasi segédanyagokat,
,tankockakat” allithatunk eld és valtoztathatunk meg az online
platform segitségevel.

Elbadasomban e hasznos alkalmazas: a LearningApps
bemutatasara szeretnek vallalkozni.

1. A LearningApps rovid bemutatisa

https://learningapps.org/

A LearningApps fejlesztdi — kapcsolat a német fejlesztokkel,
magyarorszagi munkalatok, elérhetosége, hasznalata tanulok és
pedagogusok korében.

1.2. A Tankockakor

A feliilet magyar nyelvre forditasa, terjesztése a Tankockakor
mesterpedagogusi tevékenységéhez kapcsolodik. A Tankockakor
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egyik alapitdo  tagjaként szeretném = bemutatni  céljainkat,
torekvéstlinket, eddigi tevekenységiinket, elért eredményeinket.

1.3. Magyar tarsoldalunk a kockalapok.hu bemutatisa — a
LearningApps tarsoldala

www.kockalapok.hu/

1.4. TankocKApocs — Innovativ pedagégusok facebook csoportja

A TankocKApocs tagjai lelkes innovativ pedagogusok, akik
szivesen megosztjak egymassal a tapasztalataikat.

1.5. Miért j6 dontes a LearningApps?

A valaszt arra szeretném megadni, hogy miért dontsiink a
tankocka mellett.

1.6. Vélemények a tankockarol:

Kollégak, tanitvanyok, hallgatok ¢€s sziildk korében 0sszegyljtott
veleményekbdl szeretnék kiemelni egyet-kettot.

1.7. Kinek és milyen formaban ajanlott az oktatasi segedeszkoz
hasznalata?

Eloadasom masodik részében a Tankocka készitésének
rejtelmeibe tekinthet be a kedves hallgatosag.

2. A tankockazas legfontosabb ismeretei

A LearningApps hasznalata tankockak létrehozasa, tarolasa,
nyilvanossagra hozasa, alkalmazasa

A tanulok munkdjanak nyomon kovetése a LearningAppsen
beliil.

Remélem, hogy kis ismertetbm utan kedvet kaptak a
tankockazashoz. Jo tankockazast kivan a Tankockakor nevében:
Ladine Szabo Tiinde Julianna — tanito, gyogypedagogus, szakvezeto,
mesterpedagogus.
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MIKO ATTILANE

Az ovoda—iskola-atmenet megkonnyitése: Jatékositas az
also tagozatban —fokuszban a Storyline modszer

Eszterhdzy Karoly Egyetem Gyakorlé Altaldnos,
Kozép-, Alapfoku Miivészeti Iskola és Pedagogiai Intézet
miko.attilane(@uni-eszterhazy.hu

El6adasomban a jat€kositast, mint fogalmat, tovabba az also
tagozatban megvalosithatd  jatékositds folyamatat szeretném
bemutatni néhany konkrét példan keresztiil a kiilonboz06 tantargyakra
vonatkozodlag. A prezentacio fokuszaban egy 1) modszer, a Storyline
all.

Az ovoda—iskola-atmenet megkonnyitése minden kisgyermekkel
foglalkoz6 pedagogus feladata. Kiilonosen fontos a kisgyermekek
iskolakezdését minél zokkendmentesebbé tenni. Ennek érdekében a
gyermekek ¢letkori sajatossagainak figyelembevétele
elengedhetetleniil sziikseéges. Nemcsak az elso osztalyban, hanem az
als6 tagozatban a jatekok szervesen beépiilnek a heétkoznapokba.
Kiilonosen az elsd és a masodik évfolyamban a mindennapi munka
része a jatek. A tanitasi orakon a kiilonféle eszkozok segitségevel
hozzuk kozelebb a tananyagot a gyermekekhez, hogy az ¢letkori
sajatossagoknak legjobban megfeleld0 forméaban tudjuk az
ismereteket kozvetiteni. De nemcsak az elsd két évfolyamon szovi at
a jaték a mindennapokat. A felsobb ¢vfolyamokban tanuldk is
szivesen vesznek részt a kiilonbozo szerepjatekokban, a dramatikus
jatekokban ¢€s a szindarabokban is. Gyakran hasznalunk olyan
tarsasjatekot, melyet sajat keziileg készitiink az adott tananyagnak
megfelelden.

Tanuloink egy csoportja miivészeti képzésben vesz reészt,
dramajaték tagozaton. A gyerekek nagyon lelkesen késziilnek hétrol
hétre, €s kozben észrevétleniil sajatitjak el a szinjatszas alapjait, de
fejlodik  beszedkeszségiik, kreativitasuk és  egyiittmiikodesi
készsegiik is.

19



Egy masik csoport a Storyline modszerrel ismerkedve egy
kerettorténetbe helyezve sajatithat el olyan gyakorlati ismereteket,
amelyek a mindennapi életvitelhez elengedhetetleniil sziikségesek.
Ezaltal akar egy 0j vilag tarulhat fel el6ttiik vagy megismerkednek az
dket kortulvevd vilaggal attol fliggden, hogy mi a kerettorténet. A
jaték kozben fejodik problemamegoldd képességiik, a csoportban
kialakul a tolerancia, egymas véleménye elfogadasanak képessege.
Fejlodik a kommunikacids készsegiik, kreativitasuk kiteljesedhet. Az
eldadas soran megismerkedhetiink ezzel a modszerrel és bepillantast
nyerhetiink a kerettorténet modszer alkalmazasanak lehetoségeibe.
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NAGY ANNAMARIA

A harmonikus ovoda—iskola-atmenet koncepcioja a
Vajdasagban

Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus
annamari.nagy@hotmail.com

Harmonikus személyisegfejlodés esetén a gyermekek a testi, lelki
¢s szocialis érettség egylittes hatasara 6-7 €ves korukra elérik az
iskolaérettséget. Annak ellenére, hogy az iskolaérettség kialakulasa
valdjaban egy termeészetes €rési, fejlodesi folyamat eredményének is
tekinthetd, az oOvodaskor végére a gyermekeknek szamtalan
kompetenciateriilettel kell rendelkeznie, melyek hianydban a
gyermekek mar az iskolakezdés pillanataban hatrannyal indulnak
(Monks—Knoers 1993). Nemzetkozi viszonylatban az iskolaérettség
¢s iskolakezdés 1dOpontja eltéréseket mutat, igy példaul
Németorszagban, Ausztridban ¢és hazankban 6, Svajcban 7 €vesen
kezdik az iskolat (Darvas-Horvath és mtsai, 2013). Napjainkban az
egesz Karpat-medencében megfogalmazddott az igény az O6voda—
iskola-atmenetet megkonnyitd programok ¢és modszerek létrehozasa
irant.

Kutatasomban a szerbiai Vajdasagban miikodd gyakorlatot
vizsgalom, ahol a mai napig nagy a létszama a magyar lakosoknak.
Az 6vodas koru gyermekek 9 honappal az iskola megkezdése elott
egy komplex iskola-elokeszitd programban vesznek részt az dvodai
oktatas-nevelés keretein beliil. Empirikus vizsgalatomban feltaro
modszereket alkalmazok, a dokumentumelemzés €s kikérdezes (félig-
strukturalt interji) modszerével kivanom bemutatni, hogy az emlitett
program mire iranyul, milyen mértékben konnyiti meg az 6voda-—
iskola-atmenetet, biztositja-e a holisztikus fejlesztést a gyermekek
szamara.
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NAGY JULIA

Digital natives revisited

Budapesti Corvinus Egyetem
Tarsadalmi Kommunikacio Doktori Iskola
njuli85@hotmail.com

At the turn of the Millennium, the idea of the different
instructional needs of the youth who were socialized in an online,
hypertextual media environment became well-known. Prensky’s
(2001) dichotomy of “digital natives” and “digital immigrants”
suggested that those who started to use the internet at an older age
think and learn differently than those who were born to be digital;
and this difference cannot be eliminated, because the immigrants will
always speak the language of the internet with an accent. This would
also mean that teachers cannot be able to keep the pace with their
students, thus they are hardly capable of facilitating their learning
effectively.

Prensy’s ,,classical” approach was criticized by many, presenting
empirical evidence to confirm that age cannot be the single factor to
determine one’s digital competence or their attitudes toward ICT
(e.g. Bullen, Morgan & Qayyum, 2011). Still, Prensky’s views seem
to strongly affect our thinking (Smith, 2012).

The aim of this pilot study was to examine how recent peer-
reviewed journal articles represent the ‘“digital native” — “digital
immigrant” divide. Using “digital native” as keywords for the search
in the EBSCO Discovery service (that allows searching in several
scientific databases at the same time), the fifty “most relevant” peer-
reviewed articles published since 2012 were chosen for content
analysis.

Based on the results, a new hypothesis can be formed for further
research: although Prensky’s ,,classical” views are still frequently
cited, a less age centric approach is more supported by empirical
evidence.
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PACSUTA ISTVAN

Az ifjusag helyzete — egy ifjusagkutatas eredményei

Eszterhazy Karoly Egyetem, GTK, Szocidlpedagdgia Tanszék
pacsuta.istvan(@uni-eszterhazy.hu

2016 0Oszén Eger varosiban egy szamos kérdést felolelo
ifjusagkutatast végeztimk. Az 500 f0s mintat online lekérdezeéssel
kerestilk meg. Olyan modon, hogy a nemi osszetétel €és a lakohely
(azaz egri, kollégista vagy bejard) szempontjabol kiegyenlitett
legyen a mintank.

A kutatas mérOeszkozéil szolgalo keérdoiv kérdéseit tobb,
nagyobb kérdéscsoportra oszthatjuk. A szociodemografiai adatok
(pl.: nem, kor, sziilok iskolai veégzettsége, lakohely, képzéstipus,
anyagi helyzet megitélése) utan a fiatalok szabadiddvel kapcsolatos
szokasait probaltuk felderiteni. A mennyiségi, azaz mennyi
szabadiddvel rendelkeznek valtozok utan azt vizsgaltuk, hogy a
rendelkezésiikre allé 1dot mivel toltik, és annak eltoltésében ki
befolyasolja oket leginkabb (pl.: szabadidd mennyisége hétkoznap,
szabadidd mennyisége hétvégeén, preferalt tevekenységek hétkoznap,
preferalt tevékenységek hétvégén, ki ,iranyitja” a szabadidot?,
milyen tevékenyseglehetoségeket hianyolnak).

A kovetkezO nagyobb dimenzio a jovOvel kapcsolatos
elképzeléseket volt hivatott felderiteni: altalaban a vilagrol alkotott
kép, a tervezett iskolai végzettség, hol képzelik el jovOjiiket,
terveznek-e kiilfoldi munkavallalast/tanulmanyokat. A kérdések
kozott megtalalhato a fiatalok értékrendjét vizsgalod kérdéssor is.

Arra 1s kivancsiak voltunk, hogy a kiilonbozd tarsadalmi
problémakat altalaban hogyan értekelik a valaszadok és azok
mennyire €rintik Oket. Ehhez kapcsoloddéan néhany devians, vagy
ahhoz kozel allo viselkedésforma gyakorisagara is rakeérdeztiink.

Végezetill korunk kihivasainak megfelelden a kozosségi
oldalakkal kapcsolatos vélekedéseket, szokasokat probaltuk
felterkeépezni.
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PATAKI NIKOLETT

A migrans hatteru gyerekek oktatasba valo
beillesztésének gyakorlati aspektusai

Menedék — Migransokat Segito Egyesiilet
Pécsi Tudomanyegyetem, Szocialpszichologia Doktori Program
nikolett.pataki@yahoo.com

Eldadasomban a menedékkéro, kisér6 nélkiili kiskortiak
kozoktatasba tortend integracids lehetoségeit mutatom be. A téma
aktualitasat a folyamatosan valtozo0 mikro- és makrokornyezeti
adottsagok, a jelenlegi migracidos folyamatok, illetve a technikai
fejlodéssel valo lépestartas sziikségessege adja.

Bevezetéskent a kiilonboz0 statusszal rendelkezd, migrans hatterti
gyerekek kozoktatasba vald bevonasanak jogi hatterét jarom korbe. A
jelenlegi szabdlyozas szerint a migrans hatterli kiskoruakra
ugyanazok a beiskolazasi jogok ¢s kotelezettségek vonatkoznak, mint
magyar allampolgarsagu tarsaikra.

A megfelelo jogi kornyezet sziikséges, azonban nem elégséges
feltétele a beiskolazasnak. Kielégitd infrastruktira, segitség ¢&s
tamogatas nélkiil mind a gyerekek, mind a pedagoégusok kudarcként
clhetik meg az 0) kornyezeti adottsagokat, elvagva ezzel a tovabbi
fejlodési és fejlesztési lehetoségeket.

A probléma kapcsan az elmult években szamos vonatkozo projekt
valosult meg, jelenleg is folyd kutatdsunkban ezeknek a hatasat,
ervényestléset €s fenntarthatdosagat vizsgaljuk.

Specialis része a keérdésnek az atmenet segitése, a beiskolazast
megel6z0 1ddszak, a motivacid felébresztése €s fenntartasa, valamint
a kiillonbozo kompetenciak életkorhoz megfeleld kozelitése. Erre az
igényre valaszol a kisérd nélkiili kiskoruakat célzd program, amelyet
masfél éve végzink tobb kollégaval a foti Karolyi Istvan
Gyermekotthon intézményében.

Vizsgalatunk targya a kiilonbozo oktatdsi hattérrel rendelkezo
fiatalok ,iskolaérettsege” elomozditasanak modszerel,
felzarkoztatasuk segitése. Az oktatas-neveles hatékonysaganak
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novelésére az ellatd helyen az iskola-elokészito foglalkozasokon
szocialpszicholdgiai ¢s pedagogiai  megkozelitéssel specialis
modulrendszert dolgoztunk ki. Az igényekre valaszolva, a korabbi
gyakorlatok bevonasaval, védett kornyezetben, kis csoportokban
készitjiik fel a fiatalokat az iskolarendszerbe valo beilleszkedésre.

A mindennapi munka mellett a jelenlegi helyzetben megjelend
aktualis kihivasokra a tovabbi kutatasi-fejlesztési iranyokat is
meghatarozzuk.

Kulcsfogalmak: integraciod, oktatasi hozzaféres, beilleszkedes,
interkulturalis oktatas, j0 gyakorlat, migrans hatter(i fiatalok
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PINCZESNE DR. PALASTHY ILDIKO PHD

A magatartasi problémak és a dramapedagogusok

Debreceni Reformdtus Hittudomdnyi Egyetem
Kolcsey Ferenc Tanitoképzési Intézet
palasthy.ildiko@drhe.hu

Szembe kell néznlink azzal a ténnyel, hogy egyre tobb BTM-es
gyerekkel talalkozunk az iskolakban. A kutatasi tapasztalatok a mind
korabbi prevencio fontossagat tamasztjak ala, igy egyre nagyobb
hangsulyt kap az atlagtol eltérd, viselkedési €s tanulasi problémakkal
kiiszkodo gyermekek nevelése, fejlesztése, korrektiv és adaptiv
ellatasa. A segitségnyujtas egyik feltétele a pedagéogusok szakmai-
modszertani felkésziiltsége, a masik, ugyancsak jelentds aspektust a
szakmai-emberi viszonyulasuk, attitidjiik adja.

Vizsgalatunkkal gyakorlatilag annak a kérdésnek eredtiink
nyomaba, hogy oktatasunk, pedagogusképzésiink milyen hatasfokau.
Pontosabban: dramapedagogus szakiranyu tovabbképzésben részt
vevo, tényleges iskolai multtal €s tapasztalattal rendelkezd pedagogus
kollegdk milyen szemléletmodot hoztak magukkal, illetve egy
szakvizsgas képzés soran nyujtott korszerli ismeretrendszer ¢&s
tananyagtartalom a specialis orientacio mellett hatassal van-e a
szakmai hozzaallasra is.

Egyrészt azt a feltevésiinket kivantuk igazolni, hogy a
dramapedagogus-jeloltek az egeszseges gyermeki
személyiségfejlodést megzavard, akadalyozo, karosito csaladi,
iskolai, tarsadalmi rizikotényezdk aspektusabol elméleti szinten
megfelelo tajekozottsaggal, kelld felkésziiltséggel rendelkeznek.
Masrészt azt feltételeztiik, hogy az iskolai magatartasi problémakhoz
fizodo kognitiv, affektiv és konativ attitidkomponensiik alkalmasint
disszonans, a deklaralt és kvazi viselkedéses megnyilvanulasuk nem
teljesen esik egybe.

A DRHE Felnéttkepzési Kozpontjaban viselkedéslistaval, Super-
¢s Chapman-teszttel végzett vizsgalataink eredményei felteveseinket
igazoltak. Optimizmusra a dramapedagogusok sajatos
ertékhierarchidja €s szeretetnyelve adhat okot.
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DR. SINKA ANNAMARIA

Digitalis pedagogia a tudomanyteriiletek hatarain
IKT-eszkozok a motivacio szolgalataban

Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus
sinka.annamaria@uni-eszterhazy.hu

Az eldadas célja néhany olyan IKT-eszkoz (szofelhd, QR-kod
vadaszat, digitalis torténetmesélés, online quiz) integralasi
lehetdségének bemutatasa, amely a kilonb6zd tudomanyteriiletek
kozott - akar elterd képzesi szinteken ativelve - a tananyag mélyebb
megerteset, a diakok motivaciojanak eldsegitéset €s megtartasat segiti
eld. A bemutatott IKT- eszkozok az aktiv tanulds lehetoségeit
aknazzak ki a teremto tevékenysegek osztalytermi hasznalataval.

A modszer hatékonysaga abban rejlik, hogy segitségével az orai
munka egyszeri, ¢s pillanatnyi élménye egy olyan kreativ alkotoi
tevekenységbe agyazodik be, ahol a személyes €lmény kozosségive
valhat, s j6 alapot adhat az egyéni hang, vélemény, valamint a kritikai
gondolkodas formalodasahoz. Mivel egyértelmiien arrdl van szo,
hogy a tananyag feldolgozasahoz valamiféle teremtd tevékenységet
alkalmazunk, ennek elonyei a tanuloi (esetenként a tanari) motivacios
szint megvaltozasaban is nyomon kovethetoek. A feladattal egyiitt
jard Ujdonsag, a cselekvésben rejlo orom az intrinzik, mas szoval
onjutalmazé motivacio (Dornyer 2005, Nikolov 2016) eleréset
eredményezhetik.

Az elbadds masodik fele a digitalis irdstudas technikajat
alkalmazo hallgatokkal késziilt online kérdodives kutatds eredményeit
osszegzi. A kutatds cé€lja az volt, hogy felmérje a hallgatok
véleményét a moddszer hatékonysagarol. Tobbek kozott arra is
rakérdezett, hogy a Iétrejovo produktumot sajat alkotasnak tekintik-e
a hallgatok, oromet ad-e a létrehozasa, azaz létrejohet-e a motivacios
szint megvaltozasa, s ezzel egyltt mélyebbe valhat-e a tanulds, a
megismeres folyamata. Tobb, a teriileten végzett kutatassal
osszhangban (Dogan and Robin 2008, Abdolmanafi-Rokni and
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Qarajeh 2014) az eredmények azt jelzik, hogy a sikeres tanulashoz
elengedhetetlen a résztvevdok motivaltsaga.

A kutatas legfontosabb eredményei kozott kiemelhetd, hogy a
megkérdezettek 80%-a veli gy, hogy a digitalis torténetmeséles
batoritja a sajat érzeéseinek, véleményének kifejezéset. Az a kérdes is
felmerilt, hogy a korabban emlitett elonyok mellett a digitalis
irastudas tamogatasdhoz hogyan jarulhat hozza az alkalmazott
modszer. A létrejovd alkotas Osszeallitasahoz ugyanis sziikséges az
IKT alkalmazasanak altalanos készsége (Brown, Bryan és Brown
2005), de informacidos miiveltseg sziikségeltetik az eldallitas szinte
minden egyes fazisahoz, s a kozzététel (Moodle LMS) folyamatihoz
is.
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STEFAN ILDIKO

The Very Hungry Caterpillar — Using a picture book to
enhance literacy and visual literacy through creative
techniques

Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus
stefan.ildiko(@uni-eszterhazy.hu

Though seeing a child touching a screen is becoming a more
common sight than seeing a child holding a picture book, they still
provide wonderful opportunities to help elementary school children to
become literate and at the same time they offer a great opportunity for
children to become visually literate. Most surveys emphasise that
people who were read to regularly by their parents retain their reading
habits as well as pass it on to their children. The possible solution to
prevent further distortions to the following generations’ reading habit
is to introduce and use picture books as often as possible at school, in
our case in the EFL lessons. As children are used to screen reading
with vivid colours, eye-catching, moving images using picture books
can be a good solution. If we can use a single book to cover several
subject areas we have more chances to entice them towards reading
“real books”. The best thing i1s if we can add a three dimensional
supplement to a book to engage them in the story and to encourage
them to tell their own stories.
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TAPOTI ANTAL

Két-két, eltéré modszeri, elsé és masodik osztalyos
matematikai tankonyv geometriai feladatainak
osszehasonlitasa

Baross Gabor Altaldnos iskola
tapoti@freemail.hu

A Karoli Gaspar Reformatus Egyetem Tanitokeépzd Fdiskolai Kar
hallgatdjaként ezzel a kutatassal vettem részt az OTDK-n 2017-ben.

A vizsgalatom celja, atfogd képet adni két mai 1-2. osztalyos
matematika tankonyv geometria tananyaganak felepitésérol, a
tananyag szerkesztésérdl a kiemelt szempontok szerint.

A vizsgalatom targya: az OFI és Hajdu tankonyvcsaladok 1. és 2.
osztalyos matematika kotetei. A valasztasi szempontom volt, hogy
azonos 1doben megjelent eltérd tankonyveket vizsgaljak.

A vizsgalati szempontok kialakitasdhoz Dardai (2002, 2014) és
Koves (2012, 2014) munkait vettem alapul.

A tartalomszervezést harom f0 kategoriaban oldottam meg:

(1) A tananyag tartalmi elemei, strukturaltsaga, amelyben
kitértem: a) a tankOnyvre jellemzd a vertikalis koherencia, az
egymasra ¢épilés feltételének teljesiilése; b) a tankonyvre jellemzo a
horizontalis koherencia; c¢) a tankonyvben jellemzd a tantargyakon
beliili koncentracio.

(2) A problémamegoldas szintjei: a) a tankonyv megfeleld
mennyiségll €s mindségll feladatot biztosit a differencidlasra; b) a
minimum, optimum, optimumot meghaladd kovetelmények
megfelelo aranyban jelennek-e meg a tankonyvben; c) a tankonyvre
jellemz6, hogy szem elott tartja a felzarkoztatast, illetve a
tehetseggondozast.

(3) A problémamegoldas segitése: a) tankonyvben a probléma
megfogalmazdsa matematikailag és b) nyelvileg is egzakt; c) a
tanulok eldismereteinek, €rtelmi szintjének megfeleld.

A vizsgalat mddszere: 0sszehasonlito elemzés.
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A geometria tanitdsa ¢€s azon belil a tengelyes tiikrozes
megismertetése €s megtapasztaltatisa fontos feladat, mivel fejleszti a
kép1 gondolkodast, a térszemléletet. A tananyagot nem lehet csak
tankonyv hasznalataval megtanitani, de a tankonyv logikaja alapjan,
annak hasznalataval kell felépiteni. A tanulok koranak megfeleld
szoveggel, abraval, a feladatok egymasra épiilésével kell bevezetni az
1) ismereteket. A feladatok helyes aranyl szintezeése elengedhetetlen
ahhoz, hogy a kiilonboz0 képességli tanulok onmagukhoz képest
megfeleloen fejlodhessenek.

Kulcsszavak: sikgeometria, térgeometria, transzformaciok
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ToOMORI TIMEA

Az informacios miiveltség fejlesztésének relevanciaja a
kozoktatasban

Eszterhazy Karoly Egyetem, Neveléstudomanyi Doktori Iskola
tomori.timea(@uni-eszterhazy.hu

Eléadasomban arra kivanom felhivni a figyelmet, hogy
napjainkban az informacidés ¢és tudasalaptt tarsadalom gyors
valtozasainak kovetkeztében mar nem az informaciok hianya, hanem
mennyisége €s sokfélesége okoz problémat. Az emberek jelentds
tobbsege nem képes Onalléan olyan relevans informacidhoz jutni az
altala keresett t¢émaban, amelyek biztos forrasbol szarmaznak, ezért
szilkség van arra, hogy az ehhez sziikséges kompetenciakat mar az
iskolaban elsajatitsak. Az oktatas szemlélete €s modszertana azonban
elavult, ezért egyre nehezebben koti a didkokat az iskolaba, €s nem
motivalja 0ket megfeleloen a tanuldsra. A modern tarsadalomban €16
emberek boldogulasanak egyik utja, ha olyan informacidsan miivelt,
alapvetd kompetencidikban meger0sodott egyénekké valnak, akik
képesek az informacids zajban eligazodni. Ehhez hatékonyan kell
banniuk a kiilonboz0 tipusu lizenetekkel, tehat képesnek kell lennitik
arra, hogy felismerjek a befolyasolas, a manipulacid, a meggy0dzés
kiilonb6zd formait ¢€s helyt adjanak a megbizhatdo ¢és értékes
informacioknak.

Mindezt nem varhatjuk el, ha az oktatdsi rendszer, a
pedagogustarsadalom szemléletmddja, attitidje €s modszertani
felkesziiltsége nem 1igazodik ehhez az informacidsan sokszinii
vilaghoz. Ez még akkor is igy van, ha az informacidk vilagaban valo
eligazodasra nem konnyli motivalni a fiatalokat, de meg kell
talalnunk azokat a pontokat, amelyek egyszerre érdekesek a szamukra
a jelenben, ¢s hosszu tavli (most még kevesbe felismert) érdekeiket 1s
szolgaljak.
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VARGA PALNE

Természettudomanyos kompetenciak fejlesztése és
fenntarthatosagra nevelés erdei iskolai programmal

Eszterhazy Karoly Egyetem Neveléstudomanyi Doktori Iskola
akeragrav648@gmail.com

A természettudomanyos targyak oktatasanak valsaga szamos vitat,
kutatast ¢s publikaciot indukalt. Gyakorldo pedagdégusként tett
megfigyeléseim alapjan ennek egyik oka a didkok személyes
tapasztalatainak, az  oOnall6  megfigyelések,  kisérletezések
alkalmazasanak a hianya. A felsorolt problémak egyik megoldasi
lehetdsége a hazai szakirodalom alapjan alatdmasztva, az erdei iskolai
programok alkalmazasa a gyakorlatban.

Doktori iskolai kutatdsomban az erdei iskola beillesztési
lehetdségeit vizsgalom a kompetencia alapt oktatas keretei koze. Az
eldadas célja a kompetencia alapu oktatas lehetoségeinek, a
kornyezeti kompetenciadk, valamit a kooperativ tanuldasi modszerek
megjelenésének vizsgalata egy konkrét koznevel€si intézmény erdei
iskolai programjaban.

A kutatas soran az altalanos iskolds korosztalynak készitett,
mindsitett erdei iskolai programok elemzéset, 0Osszehasonlitasat
végzem, ¢s megvizsgalom a program hatasait a tanulok kornyezeti
problémakkal kapcsolatos €rzékenysegere €s kognitiv fejlodéstikre.

Az Eszterhazy Karoly Egyetem Gyakorlo Iskolaja 2006. ota
szervez erdei iskolat tanuldi szamdra. Programjukat az altalanos
iskolai korosztaly szamara dolgoztak ki ¢és folyamatosan fejlesztik.
El6éadasomban az elemzés modszerét és eredményeit szeretnem
bemutatni. Az elemzés soran megvizsgaltam a nevelési célok,
tartalmi kovetelmények, pedagdgiai celok, munkaformak €s tanulési
modszerek megjelenését az egyes eévfolyamok programjaiban.

A négy program Osszefligg, a tanulok életkoranak megfeleléen
fokozatosan boviilo ismeretanyagot tartalmaz. A modulok ¢s a
foglalkozasok egymasra épiilnek, tartalmilag Osszekapcsolodnak.
Alkalmazasuk rugalmas, az adott osztaly képességeihez, igényeihez
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illeszthetd. A célok megfogalmazasiban, az alkalmazott pedagdgiai
modszerekben a fenntarthatosagra nevelés elvei figyelhetok meg. Az
ismeretek elsajatitaisahoz a kooperativ tanulasi technikdk széles
skalajat hasznaltak fel. A modszer mas programok elkészitéséhez is
javasolhato, €s beépitése az oktatasi folyamatba szintén lehetseges.
Ugyanakkor késObbi bovitésére javaslom az erdei iskolai tananyag
kiegészitését olyan praktikus ismeretekkel, mint az erdei balesetek
megelozése, az erddt karositd tevékenysegek felismerése,
megelOzése, taplalkozasi lehetdségek az erddben, mi a teendd
veszelyes helyzetekben (fakitermelés, talalkozas sebzett allatokkal,
vadaszat).
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DR. VARRO BERNADETT

Innovativ szerepek az oktatasban

Eszterhazy Karoly Egyetem Jaszberényi Campus
varro.bernadett@uni-eszterhazy.hu

A XXI. szazad elvaraskeént fogalmazza meg az oktatassal szemben
a magas foki munkavallaloi kompetenciakkal rendelkez6 human
erOforras képzését. A konstruktiv életvezetésre vald felkészités, az
egyre attekinthetetlenebb informacidaramlasnak a térbeli €s idobeli
kiszeélesedése megkoveteli az innovativ modszerek hasznalatat,
amelyek az alapvet0 ismeretek, készségek kialakitasa mellett magas
szintl gondolkodast, fejlett kommunikacios készségeket, a tarsas
egyuttmiikodés normait alakitjak. A hagyomanyos modszerekkel
szemben megfogalmazott kritika indukalja az utkeresest, presszionalja
az innovativ modszerek alkalmazasat.

A pedagodgiai kutatasok egyre nagyobb figyelmet forditanak az
innovativ pedagogiai modszerek, kozottik a kooperativ tanulas
alkalmazasanak vizsgalatara, de a hazai alkalmazas tapasztalatairol
keveset hallunk.

A valtozas, a pedagogiai innovacid kulcsszereploi a pedagdgusok,
akik rendelkeznek a személyes kompetenciafejlesztés és a szakmaisag
magas szintll belsd 1gényével. Ennek eredmeényekeént a pedagdgusok
egy része orommel tamogatja az innovativ modszerek sziikségesseget,
elismeri annak pozitiv hatdsat, s a munkdjuk sordn mieldbb
gyakorlatta teszi azokat. De felmeriil a kérdés, hogy miért nem
alkalmazzak tobben és tobbszor azokat?

A vizsgalat ramutat arra, hogy a pedagdgusok hogyan it¢lik meg az
altaluk hasznalt modszereket, mennyire erzik sziikségességét a
korszerli modszerek megismerésének, milyen segitséget kapnak az
elsajatitashoz, mennyire felkésziiltek az alkalmazasukra?

Kulcsszavak: pedagogus szerepek, munkavallaléi kompetenciak,
innovativ modszerek
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